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"0 choque do futuro” ja
havia sido previsto por
Alvin Toffler (1972) como
um efeito damudanca acele-
rada das ultimas décadas,
cuja principal consequiéncia
é o desajustamento do
individuo a partir do
momento em que perde
suas principais referéncias
culturais.

O Inep verificara como a
Sindrome da Desisténcia
Simbélica do Educador,
também conhecida como
Sindrome de Burnout,
afeta o desempenho dos
estudantes. Para isso,
o questionario do Saeb
aplicado aos professores
contard com uma série
de questbes para iden-
tificar a Sindrome, que se
caracteriza principalmente
pela exaustdao emocional, o
baixo comprometimento
com o trabalho e a desper-
sonalizagdo, ou seja, o
fato de o professor deixar
de considerar a crianca ou
o jovem como sujeito... O
laboratoério de Psicologia
do Trabalho ja identificou,
em pesquisa que teve suas
conclusées publicadas no
livro Educacdo, carinho
e trabalho, que cerca de
30% dos docentes do pais
sofrem com o problema.
Normalmente, o proble-
ma atinge professores
mais motivados e que tém
maior comprometimento
com a escola (Inep/MEC,
Informativo, n° 9, Ano 1,7
de outubro de 2003).
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MEMORIA A SERVICO DA CONSTRUCAO
DA IDENTIDADE DOCENTE

Esta profissio-professor precisa
de se dizer e de se contar: é uma
maneira de a compreender em
toda a sua complexidade humana
e cientifica. E que ser professor
obriga a opgoes constantes, que
cruzam nossa maneira de ser com
anossa maneira de ensinar, e que
desvendam na nossa maneira de
ensinar, a nossa maneira de ser.

Antonio Novoa

O ensino de Didatica nos cursos de formacido de professores, seja
em Pedagogia, ou em outros cursos de formacao continuada, precisa ser
constantemente debatido pelos professores e pesqui-sadores da 4rea, visto
que a necessidade de melhoria da qualificagao dos educadores é cada vez
mais premente para o enfrentamento dos atuais desafios da pratica docente
e da profissdo de professor no novo século.

Vivemos um tempo de incertezas quanto ao futuro da profissdo.
Esta constatacio se expressa, por um lado, através das recentes norma-
tizacoes legais do Estado sobre os destinos dos cursos de formagao de
professores e através dos controles reguladores internos e externos
dentro das institui¢des escolares, na maioria das vezes distanciadas
das discussoes que precisam acontecer com os profissionais que atuam
nestas bases. Por outro lado, em conseqiiéncia do cansago provocado
pela dupla jornada de trabalho para assegurar a propria sobrevivéncia,
aliado ao pouco tempo disponivel para estudo e a falta de recursos
e estimulos para a capacitagio profissional. Tudo isso leva muitos ao
desanimo. Tais preocupagdes se somam a sensac¢do de isolamento social
ao se perceberem descartéveis, destituidos de seu discurso, um “corpo
décil”, na afirmagdo de Foucault (1997), desprovido de sua esséncia,
gerando a falta de identidade profissional da categoria: h4 a necessidade
de se buscar novas referéncias e saberes que legitimem a profissio de
professor.

Essas constatagdes nos permitem reconhecer a relevancia da
dimensao pessoal e subjetiva na preparagio e capacitagdo para a profissio
docente e a necessidade de se rever os programas das disciplinas dos

cursos de formagio.
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Acreditamos que a Didatica como disciplina que trata da teoria
geral do ensino é capaz de atender a tais consideracdes, visto que, ao se
preocupar com a orienta¢ao didatica do professor em relagio ao processo
ensino-aprendizagem, nao desconsidera o seu preparo técnico, politico,
muito menos o humano e cultural. Por conta de tal observagio, é preciso
investigar mais e incluir discussdes sobre as formas de pensar a atividade

docente no plano pessoal e profissional nestes cursos.

Propomos a inclusdo, na pratica diddtica dos docentes, da memoria
em movimento, aquela que produz alteragdes permanentes no ensino, =
da mesma forma que os cientistas percorrem na produ¢ao de novos
conhecimentos, aliada a memdria-saber que, em principio, nio
se altera, organizada e fixada nos livros, textos, filmes, revistas e
documentos, conforme ratifica Kenski (1997).

A evolugdo das pesquisas na drea de Diddtica possibilitou que, nos
seus programas, fosse incluido o estudo da “Memoria Docente” como
resgate do sentido e significado do trabalho e da profissdo do professor.
Tal processo ocorreu a luz das criticas que recebia por ser uma disciplina
capaz de operar sinteses, de atuar sobre o ensino das outras 4reas do
conhecimento de forma disciplinar, de orientar acdes para préticas efici-
entes, outras reflexdes e investigacbes de nossa parte.

Catani (2001) vem trabalhando com autobiografias, recorrendo
as memorias para a construcdo de propostas de formacio. Ela propoe
a escolha de um caminho, ou de um modo de trabalhar a Didatica, que

delimita como iniciacdo, quando declara:

Se se quer levar os professores a compreenderem e dominarem
as regras que organizam os processos de formagio, como aqui se
sugere, é preciso que esse processo passe pelo conhecimento ou
pela consciéncia das suas proprias experiéncias da vida escolar e as
formas pelas quais eles proprios foram iniciados nas suas relagoes

com o conhecimento, a aprendizagem ou a leitura (2001, p. 63).

Nesse sentido, importa a nos refletir sobre a questio da memoria
docente, visando a ampliar a sua discussdo, abrindo novos caminhos para
a disciplina e para a formagio de professores das séries iniciais do Ensino
Fundamental. Ao contrario das praticas prescritivas e a criticas, marcadas
pelo pragmatismo da década de 1960 e grande parte da década de 1970,
propomos novas investidas nos cursos de formag¢io de professores, de
forma a auxiliar na conscientizacdo individual e coletiva dos professores,

estimulando novos sentidos, agdes, formagdes e praticas nas escolas.

Constatamos que

os professores estdao
presentes em todos
os discursos sobre a
educacdo. De uma
ou outra forma,
fala-se sempre
deles. Porém muitas
das vezes estd lhes
reservado o “lugar
do morto”. Tal
como o jogo de
bridge (metafora
apresentada por
Jean Houssaye - Le
triangle pédagogique,
1988 —, e utilizada
por Névoa, 1995),
nenhuma jogada
pode ser organizada
sem ter atencao

as cartas da mesa,
mas o jogador que
as possui ndo pode
ter uma estratégia
propria. Indagamos
nés, ndo poderiam os
professores, a partir
de suas historias e
praticas, modificar a
sua participagdo

no jogo?

Nessa viagem ao
passado profissional,
os professores tém

a oportunidade

de refletir sobre
determinadas
inten¢des e agoes,
reinterpretando-as
de forma a
reconstruir, ou nao,
seus esquemas e
preconcepgdes a partir
de novas ferramentas
intelectuais
incorporadas.
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As historias de vida, as autobiografias, os memoriais, as repre-
sentacoes, os relatos sobre a formagdo e as experiéncias profissionais
dos docentes sdo alguns dos estudos invocados, de modo geral, pela
memoria que foi, até recentemente, pouco considerada na investigacao
educacional. Nesse sentido, Catani (1997, p. 25) denuncia que “a
reflexdo pedagdgica e psicoldgica, até recentemente, centrando-se sobre
o processo ensino-aprendizagem do aluno, deixou a margem o processo
de aprendizagem do professor”.

O olhar sobre a experiéncia passada era tido como algo nio
cientifico e ultrapassado devido ao projeto modernizador que se
instaurava de fazer valer a ciéncia para a vida prética desconsiderando,
contudo, a memoria individual e social. Na década de 1980 houve
uma retomada desse estudo, a partir da releitura das obras dos
grandes pensadores ocidentais do inicio do século, tais como Maurice
Halbwachs, discipulo de Emile Durkheim, o que demonstrou, além de
outras coisas, a importancia da relagio entre o trabalho da memoria e a
constituicdo de identidades. Na educagio, as autobiografias, as historias
de vida passaram a ser adotadas, ndo apenas como um instrumento de
investiga¢do, mas também como de formagio.

A contribui¢io da memoria representa, segundo Névoa, “uma
ruptura tanto em termos de procedimentos, pois o sujeito se torna
simultaneamente actor e investigador, quanto de entendimento da
realidade, na medida em que este método parte do pressuposto de que
seja possivel entender o particular como parte do universal” (1988,
p. 116-117).

A memodria, para Lins (2000), é, por um lado, fugitiva, feita
de fragmentos dispersos e, por vezes, sem nexo, estando submissa
aos caprichos da reminiscéncia, elaborada pelo jogo da lembranga e
do esquecimento; por outro, é também considerada: “uma espécie de
antecimara da alteridade onde cada um constréi sua prépria historia
e se confronta com a histéria dos outros membros da familia, amigos,
amantes, inimigos etc.” (p. 9).

Para Bourdieu (2000), é pela memdria que se instauram as
continuidades e as rupturas nos vinculos, sejam familiares, amorosos
ou sociais, nas formas de transmissdo e nos contetdos da “distin¢ao”

e da “heranca”.
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Nas sociedades tradicionais, a memoria estava atrelada ao coti-
diano das pessoas e dos grupos, através dos hdbitos, orientando-os e
informando-os sobre o seu futuro.

Nas sociedades informatizadas, a relacio com a memoria altera
tanto as formas de seu armazenamento quanto as formas de acessa-la,
mudando também o seu préprio sentido.

A escola é uma institui¢io de memoria e de cultura de um grupo

social. Para Kenski (2001), ela possui um vasto acervo de memoria social

informal, educativa e se inclui na sociedade digital.

A memdria informal na escola

pode ser percebida através das masicas,

as linguagens, rituais, relagoes, festi-
das | , rituais, rel , fest

vidades, hdbitos e mitos, historias

=

AULA i MODULO 2

As recordacoes do passado sdo selecionadas a
partir de um conjunto de memorias possiveis,
pela importancia que tém para os individuos que
as recordam e pelo seu peso na constru¢iao da
identidade (SIQUEIRA, 1997, p. 118).

compartilhadas através de interacoes

entre professores, alunos e demais

participes. A memdria educativa é especifica da escola e se constroi pelo
contetdo curricular das diferentes disciplinas das dreas do conhecimento,
das técnicas, habitos, atitudes, habilidades, ritos pedagdgicos, num grande
acervo valorizado tanto pelo sistema educacional como pela sociedade.
Este tipo de memoria varia segundo os objetivos e especificidades de cada
institui¢do, de cada época. A memdria na sociedade digital se propoe a
mudar a escola, transformando-a em um espaco aberto, cooperativo, de
intercimbio de informagdes, e de conhecimentos, com diferentes pessoas
e institui¢des no mundo todo.

O professor é um agente de memoéria. Como afirma Kenski
(2001), “o professor enquanto agente de memoria informal, educativa
e na sociedade digital, é capaz de realizar interacoes e intercimbios entre
linguagens, espacos, tempos e conhecimentos (pontes sociais, temporais,
tecnoldgicas) diferenciados” (p. 97).

Como agente de memoria social informal, o professor propicia
espagos para interagoes espontaneas entre alunos, estimula um clima na

sala de aula favordvel a troca de idéias e comportamentos, cria momentos

para musica, histérias, onde se possa fortalecer

atitudes positivas, habitos sauddveis e valores

compartilhados.
1997, p.118).

A memoria é seletiva e os critérios
da selecio tematica e dos valores
retidos individualizam cada grupo
de uma sociedade (SIQUEIRA,
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Enquanto agente de meméria educativa, o professor esta representado
pelo préprio dominio do conhecimento de sua drea e matéria. Reflete
constantemente sobre a sua relagio com esta, buscando a atualizagio de seu
proprio acervo de informagdes e saberes, numa constante aprendizagem.
Busca também espacos de interacio e questionamento com outros colegas

e seus alunos.

Stuart Hall (1997), ao estudar a questdo das identidades culturais frente
a globalizacao, admite como conclusio provisoria:

Algumas identidades gravitam ao redor daquilo que Robins chama
de“Tradi¢do”, tentando recuperar sua pureza anterior e redescobrir
as unidades e certezas que sio sentidas como tendo sido perdidas.
Outras aceitam que as identidades estio sujeitas ao plano da historia,
da politica, da representacio e da diferenca e, assim, é improvédvel que
elas sejam outra vez unitdrias ou “puras”; e essas, conseqiientemente,
gravitam ao redor daquilo que Robins (seguindo Homi Bahabha)
chama de “Tradugdo” (p. 94).

O professor, como agente de memoria na sociedade digital e que
trabalha em sala de aula ou em formas ndo-presenciais, possibilita,
via redes, atividades interativas com outras realidades e grupos

@ sociais, dinamizando sua acdo diddtica através de a¢oes orientadas de
busca, pesquisa, ordenagio, organizacao, reflexio e critica dos dados,
transformando-os em acervo informativo.

O motivo da utilizagdo da memoria na narrativa dos educadores é
que 0 homem, no caso o professor, é um potencial contador de histérias
e que, individual ou coletivamente, vivencia uma histéria de vida.
Para Connely e Clandinin, citado por Bem-Peretz (1992, p. 201), “a
educacdo é a construcdo e reconstrucao de idéias pessoais e sociais;
professores e alunos sao os contadores de historias e as personagens das
suas proprias historias e das historias de outros”.

A temitica da memoria, além de contribuir com a reflexio
e constru¢do das identidades profissionais dos professores, integra
experiéncias e trajetOrias as preferéncias e desejos e as possibilidades de
acoes transformadoras dos docentes. Bem-Peretz (1992), ao investigar
episodios do passado recordados por professores aposentados, demonstrou
como eles constroem, retrospectivamente, sua vida profissional. Tal
estudo evidenciou ser de grande valia uma vez que, através das narracdes
de professores veteranos, ele estimula a reflexio dos docentes em inicio de
carreira, sobre o seu trabalho e a reconstru¢do da histéria da pratica

docente ao longo do tempo.
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Ainclusdo dessa temdtica no ensino da Didatica tem como objetivo
verificar como os professores utilizam sua experiéncia passada na relacao
com os casos presentes e futuros.

Quando os professores fazem uma andlise critica sobre suas
recordagoes, ou quando as expdem como histéria para, entdo, dialogar
publicamente com pessoas interessadas em ouvir suas experiéncias,
proporcionam um importante sentido aos acontecimentos profissionais
vividos, podendo revelar como o trabalho de cada um é na realidade.
Através das histérias narradas, as experiéncias docentes vao se reve-
lando mais interessantes, visto que estao impregnadas de emocdes, de
conhecimentos, de atitudes tanto positivas quanto negativas. Quando
professores relatam suas historias de vida, fazem “elos entre a historia
que fez e a historia que o fez” (NORA, 1987, p.11).

Muito embora ainda care¢camos, na educagdo, de mais inves-
tigagdes sobre a memaria do saber da experiéncia docente e de como
os profissionais percebem o ensino e a aprendizagem, a pergunta que
nos vem a mente é: Como poderemos transformar os fatos e as historias
de professores em orientacoes futuras para uma tomada de decisdes
profissionais ajustadas?

Tentando responder a estas questdes, apresentamos um relato em
carta que acompanha as “Memorias” da professora Alice (nome ficticio),
atualmente com 28 anos de magistério, lecionando numa escola de Ensino
Fundamental. O fato relatado teve lugar no seu terceiro ano de trabalho

na profissdo, quando lecionava na segunda série desse curso.

Lecionava em uma escola grande, num bairro da periferia do Rio de
Janeiro. A escola se destacava entre as demais porque era bastante
organizada e possuia um trabalho dindmico em rela¢do aos alunos
e a comunidade. Havia dois anos que eu 14 lecionava e parecia
que ia bem, pois as colegas mais velhas gostavam de colocar seus
filhos em minha turma. Eu era atenciosa com os alunos, gostava de
ajudar. Quase sempre estava disposta a explicar a matéria quando
alguns deles nao compreendiam, porém era exigente em relagio ao
cumprimento das tarefas. A turma era muito graciosa, criangas entre
7 e 8 anos de idade. Apenas um aluno, o Gustavo (nome ficticio) era
o de menor idade. Com seis anos ja estava totalmente alfabetizado
e, por isso, foi incluido na minha turma como ouvinte, visto que nao

possuia a idade exigida para freqiientar a turma (norma da época).
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Ele era muito franzino, sempre bem arrumado, muito esperto
e afetivo. Fez logo muitas amizades na turma e me conquistou
também. Como toda crianga, era levado e por vdrias vezes se
desconcentrava nas aulas pois adorava brincadeiras. Seu problema
era que demorava muito para fazer o trabalho passado no quadro
e, constantemente, ficava até o Gltimo minuto da aula para copiar
as tarefas de casa. Lembro ter reclamado com ele varias vezes
antes de solicitar um encontro com os seus responsaveis para
pedir apoio. Recordo que veio a mie saber do que se tratava e
eu relatei 0 que estava ocorrendo; as distragdes constantes do
Gustavo, alguns trabalhos ndo concluidos, nada de tao grave.
Ela me pareceu compreensiva e me disse que iria acompanhar mais
de perto o filho desculpando-se porque ela estava muito atarefada
devido ao vestibular proximo que faria para o curso de Psicologia.
Por eu ter uma estima especial por ele, senti-me na obrigacio de
expor a mie meu ponto de vista sobre a sua situacdo na turma,
sugerindo que talvez fosse melhor para ele freqlientar uma outra
turma mais adequada a sua idade e aos seus interesses, onde ele
pudesse brincar mais, visto que o considerava muito novinho. Ela
discordou de pronto e me disse que ele iria melhorar. Passaram-se
dois dias e ele retornou a turma, agora muito quieto, abatido e
concentrado nas tarefas. Nio sei, mas senti que algo ndo estava bem
com ele... Perguntei o que havia se passado, chamei-o vdrias vezes
para conversar, procurei elogiar o que fazia, e nada. Sua atitude
melancodlica era a mesma. Assim se passaram os dias e alguns meses
e ele foi voltando, aos poucos, a ser aquele aluno alegre, levado,
porém desconcentrado... Novamente contatei os responsiveis
e me queixei com a mde sobre as minhas preocupagdes com o
comportamento desligado do Gustavo em relagdo as tarefas, visto
que o final do ano se aproximava. Ela novamente me prometeu
que iria conversar com ele. Ele s6 apareceu na sala uns trés dias
ap0s a nossa conversa e, logo que entrou, percebi seu abatimento.
Chamei-o num canto e tentei abra¢d-lo como costumava fazer,
tentando explicar os meus motivos. Ele entido gritou quando eu o
envolvi com meus bracos passando por suas costas... gritou de dor...
Percebi que algo o machucava e por intui¢io levantei sua camisa
muito branquinha e bem engomada. Ao levanta-la identifiquei
largas marcas arroxeadas de cinto em suas costas. Descobri mais
tarde que isso aconteceu vdrias e varias vezes e ele nunca havia
comentado com ninguém, nem mesmo com o pai, um sargento do

Corpo de Bombeiros.
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Esta ocorréncia me ensinou muito sobre como proceder numa
reunido com os responsaveis e com determinados pais. Aprendi
a ser mais tolerante com os alunos que apresentavam algum tipo
de dificuldade. Passei a observar mais suas atitudes, preocupando-
me com seus estados fisicos e psicoldgicos. Aprendi a ndo temer
a dentincia frente aos atos de violéncia cometidos contra criangas

dentro das préprias familias.

Dessa experiéncia narrada por Alice, chegamos a algumas deducoes
que diz respeito as seguintes questoes:

1. Como proceder quando um aluno nao acompanha o ritmo da
turma?

2. Qual devera ser o comportamento do professor diante da consta-
tagdo de maus-tratos pela familia em relagdo aos alunos?

3. Como os professores devem explicar aos alunos suas
preocupagdes quanto a sua evolugdo na aprendizagem?

4. Qual espaco, na sala de aula, deve ser destinado as atividades
livres e mais criativas?

5. Como abordar os pais sobre algum tipo de dificuldade observada

em seu filho, de forma a ajudé-lo e ndo puni-lo severamente?

A narrativa da professora, como muitas outras histdrias, possui
uma li¢io de moral a retirar. E surpreendente a forma como ela retrata
alguns detalhes de memoria sobre o aluno e que ficaram marcados em
sua vida. Para Halbwachs (1990), é a afetividade na constituicio das
memorias. Os acontecimentos foram sendo rememorados por ela porque
foram significativos e estavam vinculados a afetividade.

Nas suas conclusoes, Alice torna-se reflexiva ao
afirmar que aprendeu com esta ocorréncia e que buscou
reformular sua conduta e pratica. A evocag¢io da professora
sobre esse fato vivido nos seus primeiros anos de profissio
podera ajudar a esclarecer alguns fatos ocorridos com outros
professores. Ao descrever sua historia, ela relaciona outros
conhecimentos aprendidos que se foram somando ao seu acervo
de memoria profissional, melhorando a cada dia sua atuagdo

docente e a qualidade do seu trabalho.
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RESUMO

A evolucao dos estudos na area da Didatica possibilitou que fosse incluido no seu
programa o tema “Memaria Docente”, como resgate do sentido e significado do
trabalho e da profissdo de professor. O objetivo é verificar como os professores

usam sua experiéncia passada nos casos presentes e futuros.

As historias de vida, as autobiografias, os memoriais, as representacdes, os relatos
sobre a formacao e as experiéncias profissionais dos docentes sdo alguns dos estudos,

invocados, de modo geral, pela memoéria.

A escola é uma instituicdo de memoria e de cultura de um grupo social. Ela possui

“memoria social informal, educativa e se inclui na sociedade digital”.

A memoria social informal pode ser observada nas musicas, linguagens, rituais,

relacGes, festividades etc.

A memoria educativa é especifica da escola e se constréi pelo conteudo curricular,
pelas técnicas, habitos, atitudes, habilidades, ritos pedagdgicos valorizados pela

sociedade em geral.

A memoria na sociedade digital se propoe a mudar a escola, transformando-a num
espaco aberto, cooperativo, de intercambio de informacgdes e de conhecimentos,

com diferentes pessoas e instituicdes no mundo todo.
O professor é um agente de memoria.

Como agente de memoria social informal, o professor cria espaco para trocas,

para musicas, para histérias e tantos outros.

Como agente de memoria educativa, o professor esta representado pelo dominio

da matéria que leciona e quando troca histérias, aprendizagens e experiéncias.

Como agente de memdria na sociedade digital, o professor possibilita, via redes, em

sala ou a distancia, atividades interativas com outras realidades e grupos sociais.

A tematica da memoria, além de contribuir com a reflexdo e construcao das
identidades profissionais dos professores, integra experiéncias e trajetoérias aos

desejos, preferéncias e as possibilidades de acdes transformadoras dos docentes.
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